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RESUMO:

Este artigo tem o objetivo de refletir sobre qual o lugar
da didatica no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica com o uso das tecnologias digitais. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa com caracteristicas de
estudo de caso. Para proceder metodologicamente, foi
aplicado um questionario ao grupo de professores de
Matematica de uma escola publica da rede estadual do
Ceara, no qual buscava refletir sobre os conhecimentos,
saberes tedricos e praticos da Didatica construidos
pelos professores em sua formagao inicial e como
utilizam esses conhecimentos com o uso pedagdgicos
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao
(TDIC). Os resultados apontam que a Didatica ocupa
um lugar de destaque no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, porém os professores
apresentam indicios que necessitam de melhor
formacgao em relagao as concepgdes tedricas e praticas
da Didatica como campo de pesquisa e estudo, como
também, na apropriacdo pedagdgica das TDIC em sala
de aula, pois, verificamos que essa utilizacao vem
sendo gradativamente inserida no contexto do ensino e
aprendizagem integrada ao curriculo e provocando
mudancas na pratica pedagogica dos professores de
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Mathematics.


file:///Archivos/espacios2017/index.html
file:///Archivos/espacios2017/a17v38n60/17386012.html#
file:///Archivos/espacios2017/a17v38n60/17386012.html#
file:///Archivos/espacios2017/a17v38n60/17386012.html#
https://www.linkedin.com/company/revista-espacios

Matematica. Keywords: Knowledge, Mathematics Education,
Palavras-Chave: Saberes, Educacao Matematica, Didactics, Technologies.
Didatica, Tecnologias.

1. Introducao

No cenario educacional brasileiro, constata-se uma expressiva producao de pesquisas
académicas, que estao sendo realizadas e investigadas por pesquisadores, educadores e
estudiosos da area educacional na perspectiva de ampliarem as concepcdes epistemoldgicas
concernentes ao papel da didatica como campo de estudos e pesquisas nas diversas areas
curriculares, na tentativa de construir sentidos e significados dos saberes e conhecimentos
didaticos de forma atender as demandas e exigéncias da atual sociedade do conhecimento.

Nesse contexto, o presente artigo discute qual o lugar da didatica no processo de ensino e
aprendizagem de matematica com o uso das tecnologias digitais, tendo como aporte tedrico as
contribuicdes das autoras Pimenta (2006, 2012), Franco & Pimenta (2010) e Lima (2014) entre
outros, bem como as contribuicdes do campo de investigacao da didatica da matematica, da
educacao matematica com énfase no uso pedagdgico das tecnologias digitais da informacao e
comunicacao (TDIC).

A proposta expressa neste trabalho, ndo é esgotar as discussdes e anadlises sobre esse campo
de investigacdo, mas ampliar as discussdes sobre a tematica e construir reflexdes quanto aos
saberes e conhecimentos didaticos e das TDIC no processo de mediacao pedagdgica dos
professores de matematica do ensino médio de uma escola publica da rede estadual de ensino
do Ceara.

As contribuicoes do campo da didatica na disciplina de matematica integrada uso pedagdgico
das TDIC em sala de aula, propiciam aos professores melhores desempenhos profissionais
guando concebida de forma reflexiva a formacdo docente possibilitando um diferencial
qualitativo no processo de ensino e aprendizagem, tendo como ponto de partida a compreensao
dos pressupostos tedricos e praticos do ensinar e do aprender.

Segundo Lima (2014) a respeito da didatica, afirma que “a necessidade de uma reflexao sobre
as tendéncias investigativas no campo da Didatica, vem tomando forma nos debates e reflexoes
sobre formacao de professores a partir da propria realidade em que estamos inseridos”.

Nesse sentido exploramos as concepcdes da didatica como pratica social do fazer docente no
processo de intervengao pedagogica na disciplina de matematica, analisando a integragdao dos
saberes da pratica e conhecimentos didaticos dos professores, suas vivéncias e experiéncias em
sala de aula como categoria de analise de investigacao e o lugar da didatica nesse processo de
mediacdo pedagdgica de matematica.

As grandes questdes que formulamos no intuito de construir reflexdes neste artigo sao: Como
os professores integram os saberes docentes da didatica e o uso pedagdgico das TDIC na
mediacao pedagogica nas aulas de matematica na perspectiva da aprendizagem significativa?
Qual o lugar da didatica no processo de ensino e aprendizagem de matematica do ensino
médio?

Na tentativa de construirmos argumentos e compreensdes para responder as questoes,
buscamos subsidios nos pressupostos tedricos no campo da didatica com énfase na
epistemologia da pratica, na proposta construtivista do uso pedagdgico das TDIC e nas
concepgoes teodrico metodoldgica da didatica da matematica.

1.1. A didatica como campo de saber do profissional docente

A concepcgao conceitual compreendida por alguns professores sobre a didatica é assimilada de
forma equivocada e concebida de modo a limitar a um mero instrumento ou método para
ensinar ou ainda a um conjunto de procedimentos a serem seguidos e executados durante o
percurso da pratica pedagdgica, desconsiderando a didatica como campo de estudos e



pesquisas relacionados com o fendmeno do ensino e de aprendizagem. Segundo Franco &
Pimenta (2010) esse fato ocorre devido as “limitacdes na formacao inicial e continuada dos
professores, que historicamente acumula indices precarios em razao da formacao aligeirada e
muitas vezes fragil do ponto vista tedrico e pratico”.

Na literatura educacional, parece haver consenso em torno da ideia de que nenhuma formacao
inicial, mesmo a oferecida em nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional
(CANDAU, 2001; SANTOS, 1998). Esse contexto traz a necessidade a aprofundarmos o debate
sobre uma formacao que pde em destaque a necessidade de se pensar uma formacao continua
gue valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no cotidiano da escola quanto o
conhecimento que provém das pesquisas realizadas na universidade, de modo a articular teoria
e pratica na formacao e na construcdao de conhecimentos e saberes profissionais do professor.

NOVOA (1992) reforca que uma boa formacdo capacita o professor para ser reflexivo, diante
das situacoes que lhes sao apresentadas em sua vida profissional, seja diante de novos
paradigmas, seja diante de ideologias que tentam impor uma concepgao de escola e de mundo.

Nesse sentido, o professor reflexivo possibilita se debrucar na busca de novos horizontes em
sua pratica, ou seja, procura aprimorar suas concepgoes teodricas e praticas para melhor
atender as necessidades da complexidade da atividade docente, seja por meio de pesquisas,
leituras, estudos ou em contato com outros profissionais, observa, analisa e intenta na
perspectiva de ampliar o universo da acao docente em prol de um fazer docente eficiente.

A didatica como campo de estudos e pesquisa possibilita investigacao, aprofundamento e
analise do processo de construcdo dos saberes e conhecimentos da praxis docente considerado
elemento relevante para o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais do
professor.

Saber ensinar € uma acdao complexa que exige dominio de competéncia técnica reflexiva e
demanda estudo, pesquisa, conhecimentos e saberes da teoria e da pratica docente, tendo
como ponto de partida os dominios dos saberes da didatica, dos saberes pedagogicos e de uma
reflexividade da pratica sobre a pratica por meio de um processo continuo de formacao,
aperfeicoamento e qualificacao do fazer docente.

Em relacao ao termo professor reflexivo, Pimenta et a/ (2006) cita Donald Schén que baseado
nas ideias e conhecimentos filoséficos de John Dewey, analisa a formagao profissional na
perspectiva da epistemologia da pratica, que valoriza a pratica profissional como um momento
de construcao de saberes e conhecimentos, por meio de reflexao, analise e problematizacao
desta e o reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas solugdes que os profissionais
encontram em ato.

A didatica se refere ao “saber fazer” ou “como fazer” durante o percurso de mediagao
pedagogica em sala de aula contemplando elementos fundamentais do processo de ensino,
sendo por tanto imprescindivel o dominio de uma competéncia técnica que tenha conexdes com
a proposta pedagdgica dos cursos de tal modo que atenda aos objetivos e finalidades do
processo de ensino e de aprendizagem.

Os pressupostos epistemoldgicos do ensinar e do aprender sao categorias norteadoras do
trabalho docente, frente aos desafios da atualidade e da complexidade da atividade pedagodgica
inserida no contexto de ensino e de aprendizagem que contemple os principios metodoldgicos
concebidos epistemologicamente numa pratica que traduza a intencionalidade e o carater
construtivo do trabalho docente.

Nesse sentido, os professores precisam estar seguros e qualificados para conduzir com sucesso
sua pratica pedagdgica de modo a utilizar conscientemente diversos instrumentos e recursos
didaticos como repertério pedagdgico em sala de aula tendo como referéncia as contribuicoes
dos conhecimentos e saberes didatico como pratica social situada.

De acordo com Tardif (2002) o saber do professor nao se reduz a um conjunto de abordagens
cognitivas definidas, mas um processo complexo de desenvolvimento de competéncias e



atitudes docentes que se constroem ao longo da carreira profissional na qual os professores se
apropriam progressivamente a dominar o universo do trabalho docente.

Segundo Tardif (2002) o saber docente é o saber que estad associado ao carater subjetivo do
individuo e sua identidade, com os aspectos da histéria de vida, experiéncias e vivéncias
profissionais, com a interagcao com os alunos e com as necessidades do saber e fazer docente.
Estes saberes nascem da experiéncia e sao validados por meio da pratica docente.

Com base nessas ideias e em relacdao a complexidade do trabalho docente, observa-se a
necessidade dos professores estarem em um processo continuo de formacgao ao longo de sua
carreira profissional, uma vez que a atual sociedade do conhecimento exige um profissional
qualificado e competente para atender as atuais demandas do contexto social e educacional.

Segundo Pimenta (2012), classifica os saberes da docéncia em trés categorias, os saberes das
experiéncias, dos conhecimentos e pedagdgicos que sdo essenciais para a conducao do trabalho
do professor em sua pratica.

Saberes das experiéncias sdo os saberes sobre o ser professor por meio da experiéncia
socialmente acumulada. Em outro nivel, sdo aqueles saberes que os professores produzem no
seu cotidiano em sua pratica pedagogica num processo permanente de reflexao sobre sua
pratica, influenciados pelas necessidades do trabalho docente e pelas praticas significativas de
outros educadores.

Saberes dos conhecimentos de forma preliminar, os futuros professores que estao nos
cursos de licenciatura, tem a clareza que serdo professores de conhecimentos especificos e
concordam que dificilmente sem esses saberes poderao ser professores. Segundo a autora,
conhecimento nao se reduz a informacao, pois conhecer implica trabalhar com as informacoes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as.

Conhecimento tem ver com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver
com a arte de vincular conhecimento de forma util e pertinente, isto &€, de produzir novas
formas de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexao, isto &,
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizacao. Conhecer significa estar
consciente do poder do conhecimento para a producao da vida material, social e existencial da
humanidade.

Saberes Pedagogicos persiste ainda uma visao que ter didatica é saber ensinar bem e, que
muitos professores sabem a matéria, mas ndo sabem ensinar e, ainda revelam que para
ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os
saberes pedagodgicos e didaticos. Assim, os saberes pedagdgicos e didaticos sao os saberes
constituidos a partir das concepgoes epistemoldgicas da teoria e da pratica, sendo confrontados
e reelaborados. O saber fazer docente implica na articulagao e integracao dos saberes da
experiéncia, saberes cientificos e saberes pedagdgicos.

De acordo com Pimenta (2012) ao analisar a formacao dos professores no contexto da pratica
pedagogica e da didatica, observa a necessidade de superar a fragmentacao dos saberes da
docéncia (saberes da experiéncia, saberes cientificos, saberes pedagdgicos). Nessa direcao,
considerar a pratica social como o ponto de partida e ponto de chegada possibilitara uma
ressignificagcao dos saberes na formacao de professores e, aponta como caminho para a
superacao, a construcdo de saberes pedagodgicos a partir das necessidades pedagdgicas do
contexto real da escola.

A articulacao e integracao dos saberes docente em situacoes de ensino permitem ao professor,
uma compreensdo aprofundada da realidade do contexto escolar colocando em pratica seus
conhecimentos e saberes no desenvolvido da atividade docente. Por tanto, o saber fazer
docente sdo constituidos por um percurso de formacgdo que articula epistemologicamente teoria
e pratica, concepcoes e percepcdes de experiéncias profissionais no contexto da didatica.

1.2. A integracao dos saberes didatico e uso pedagogico das



TDIC no ensino de matematica

As concepcoes da didatica como area de estudo e pesquisa do ponto de vista tedrico,
metodoldgico e epistemoldgico, tem uma intrinseca relagdo com o processo de ensino e
aprendizagem de matematica por ser um campo permanente de analises, de pesquisas e
inovacOes do fazer docente, principalmente em matematica.

No inicio do século XX, professores, pesquisadores e estudiosos da area de matematica
interessado em investigar as questoes relacionadas com o ensino e aprendizagem de
matematica nas escolas, construiram importantes pressupostos tedricos e praticos sobre o
campo da educacao matematica.

Nesse periodo, pesquisadores dessa area se posicionaram de modo a construir uma visao de
gue cada area de ensino deveria pensar em sua propria didatica como campo especifico de
pesquisa, reconhecendo a limitagcdo de um campo de estudo Unico que atendesse as
especificidades de ensino de cada area do conhecimento.

A partir da década de 70 surge inicialmente na Francga, a Didatica da Matematica enquanto
campo para a sistematizacao dos estudos a cerca do ensino da matematica. Nesse sentido, com
o desenvolvimento das pesquisas nesse campo de investigacao, foi possivel construir novas
concepcoes tedricas e metodoldgicas a respeito do ensino e da aprendizagem de matematica e
suas relagdes com as demais areas, cientificas e tecnoldgicas.

As concepcoes tedricas e metodoldgicas construidas por meio das pesquisas nesse campo de
investigagao possibilitou ampliar os horizontes da educagdao matematica em diversos contextos,
expandido essa area em novas tendéncias de ensino e pesquisa como a modelagem
matematica, etnomatematica, resolucao de problemas e jogos, investigacao matematica, o uso
das TDIC no ensino de matematica entre outras.

Analisando as contribuicdes de alguns pesquisadores da area de educacao matematica, merece
destaque os trabalhos de D’Ambrdsio (1999, 2009), concernentes as abordagens de ensino de
matematica e, em relagcao ao uso pedagdgico das TDIC no ensino e aprendizagem, as pesquisas
de Almeida e Valente (2011).

De acordo com D’Ambrodsio (1999) na entrevista a Revista de Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica afirma que:

No Brasil e no resto do mundo, a educagao matematica foi encarada como ensinar bem
(isto &, ter boa didatica) a matematica que constava dos programas (isto €, conhecer
bem o conteldo) e verificar se o aluno aprendeu bem esse conteldo (isto &, aplicar
exames rigorosos). Lamentavelmente, essa percepgao ainda encontra adeptos, no
Brasil e no resto do Mundo. (D’AMBROSIO, 1999, p.5).

Esse fato revela que ainda persiste a ideia de que a didatica assim como a educacao
matematica se limita apenas ao ensinar bem conteldos curriculares, deixando a margem as
concepcoes epistemoldgicas do campo de pesquisa e investigacao que essas areas possibilitam
aos pesquisadores e educadores no sentido de conceber uma nova visao epistémica e
metodoldgica do processo de ensino e de aprendizagem.

D’Ambrésio (2009) sugere como abordagem investigativa de ensino e pesquisa no campo da
educacao matematica a Etnomatematica [3].

Nesse aspecto, D’Ambrdsio (2009) destaca que a Ethomatematica compreende que toda
atividade humana resulta do meio em que esta inserida, da realidade da qual o sujeito faz
parte. Nesses termos, o autor sugere a abordagem para explicar a matematica por meio de
tudo que se refere a cultura explorando seu contexto em diversas categorias para aproximar as
guestdes concernentes de ensino e aprendizagem a realidade do cotidiano social dos alunos e
professores.

Assim, utilizando os pressupostos dessa abordagem didatico-metodoldgica, possibilita ao
professor desenvolver novas praticas de ensino envolvendo conteudos disciplinares de



matematica de forma interdisciplinar e contextualizados tendo como foco a construgao de novos
conhecimentos significativos e inserindo novos saberes tedricos e praticos no rol dos saberes
docente.

Em relacdo a educacao da atual sociedade do conhecimento, a educagdo escolar esta assentada
fundamentalmente no trabalho dos professores e alunos, cuja finalidade é contribuir com o
processo de humanizacao de ambos pelo coletivo e interdisciplinar destes conhecimentos, numa
insercao social critica e transformadora (PIMENTA, 2012). Nesse sentido, para que os cidadaos
possam atuar com maior dignidade na sociedade contemporanea é necessario uma preparagao
cientifica, tecnoldgica e social.

Por isso, a finalidade da educacdo escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e globalizada é
possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo
competéncias e habilidades para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria implicando
em analisa-los, confronta-los e contextualiza-los (PIMENTA, 2012).

Nesse cenario de inclusdo cientifica e tecnoldgica, o professor deve esta preparado para
integrar a proposta pedagdgica curricular o uso operacional e pedagogico das TDIC de forma
significativa e colaborativamente em contextos de ensino e de aprendizagem fazendo uso do
computador e da web 2.0 de forma construtivista para a construcao de novos conhecimentos.

Analisando a proposta construtivista do uso pedagdgico das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem, Valente et al/ (2011) propde uma abordagem didatico pedagdgica que propicia
mudancas de concepcdes de ensinar e de aprender por meio da mediacao da integracao das
tecnologias digitais ao curriculo e a pratica pedagdgica, dando énfase na construcao de novos
conhecimentos significativos de forma mais autdbnoma e ativa.

No entanto, o uso educacional das TDIC exige tanto o dominio das principais funcionalidades e
meios de operacgao dos recursos tecnoldgicos disponiveis como o mapeamento de suas
potencialidades pedagdgicas para que o professor possa incorporar seu uso em suas atividades
docentes adequadas as finalidades da proposta pedagogica como também as necessidades,
expectativas e condicoes de aprendizagens dos alunos (VALENTE et al. 2011).

Nesse aspecto, para fazer a integracao das TDIC em sua pratica pedagdgica e ao curriculo, o
professor precisa construir novos conhecimentos e saberes pedagdgicos de modo a utiliza-los
por meio das modalidades e formas de expressao do pensamento pelas modalidades como as
da escrita (linear e sequencial), da imagem (simultaneidade e espacialidade) e a combinacao
dessas modalidades de escrita e imagem.

Dessa forma, professores e alunos ao fazerem uso do computador e da internet em contextos
de ensino e aprendizagem, tem em suas maos as funcionalidades e potencialidades dos
recursos tecnoldgicos que ultrapassam os limites e limitagdes espaciais e temporais da sala de
aula se bem utilizados. Na disciplina de matematica, professores e alunos sdo estimulados a
conceber novas concepgoes de ensino e de aprendizagem de matematica superando o ensino
instrucionista e aprendizagem memoristica.

O professor de matematica podera utilizar em sua pratica pedagodgica os softwares educativos
disponiveis e adequados como recursos didaticos para construir animacoes, graficos, tabelas,
imagens, textos e construir analises interpretativas de forma colaborativa de fenomenos
contextualizados e interdisciplinares.

Por tanto, diante do exposto a didatica como campo de estudo, de pesquisa e de construcao do
saber docente, ocupa um lugar central no processo de ensino e aprendizagem de matematica
na atual sociedade tecnoldgica, por considerar que nessa perspectiva da didatica emergem as
concepgoes epistemoldgicas e metodoldgicas como categorias de andlise das questdes
pertinentes ao ensinar e ao aprender.

2. Metodologia

Os passos seguidos pelo professor pesquisador para a realizacao dos procedimentos



metodoldgicos desse artigo foram construidos e concebidos a partir das reunidoes pedagdgicas
de planejamento das areas de ciéncias da natureza e matematica de uma escola publica da
rede estadual de ensino, localizada no municipio de Beberibe, litoral leste do Ceara.

Essas reunidoes eram realizadas semanalmente e tinha a participagao dos
professores/professoras das duas areas de ensino e coordenadores escolares que conduziam o
planejamento escolar onde os principais temas discutidos estavam relacionados com a
formacao de professores, pratica pedagodgica, didatica e recursos didaticos, planejamento,
avaliacao, aprendizagem, indicadores académicos, entre outros.

Nesse momento de interacao, reflexao, estudo e analise foram aplicados um questionario aos
professores que lecionavam a disciplina de matematica nas series de 19, 2° e 3° anos do ensino
médio. Também foi utilizada a observacao da sala de aula quanto a pratica pedagdgica e
leituras dos planos de ensino dos professores.

O questionario aplicado ao grupo era composto por questdes discursivas e buscavam inferir
sobre os conhecimentos e saberes dos professores, bem como concepgodes individuais a
respeito do tema da didatica, do ensino e aprendizagem de matematica e do uso pedagdgico
das TDIC no ensino de matematica.

A pesquisa foi classificada quanto a abordagem e procedimentos técnicos como pesquisa-agao
gualitativa e com caracteristicas de estudo de caso.

Para proceder na analise e discussdo dos resultados, utilizamos nomes ficticios para identificar
0s sujeitos da pesquisa. Assim os participantes foram identificados por Alfa, Beta, Gama, Teta e
Omega.

Nesse sentido, os participantes da pesquisa foram colaboradores e espontaneamente
concordaram em participar dessa fase da investigacao que tinha como finalidade conhecer e
construir um levantamento descritivo e avaliativo das concepcdes dos mesmos sobre os temas
supracitados.

A seqguir apresentam-se as discussoes e resultados da pesquisa.

3. Resultados

Ao analisar as contribuicdes dos sujeitos da pesquisa em relagao as discussdoes em torno do
tema proposto neste artigo, que teve como objetivo refletir sobre qual o lugar da didatica no
processo de ensino e aprendizagem de matematica com o uso das tecnologias digitais nos
confrontamos com argumentos, relatos, atitudes e experiéncias dos professores que reforcam a
ideia de que a didatica tem um destaque no processo de mediacdo pedagdgica de ensino e
aprendizagem de matematica como também, convergem ao campo de pesquisa e estudo
relacionado com o saber ensinar. Porém alguns professores comentam que a didatica é
concebida tedrico e metodologicamente como um instrumento ou recursos para ensinar bem.

Nas consideracoes apresentada pelos sujeitos da pesquisa foi possivel constatar indicios que os
conhecimentos em relacdo a didatica ficavam em segundo plano na lista de prioridades das
disciplinas curriculares em seu processo de formacao inicial e por conta desse fato, muitas
vezes sao levados a priorizar mais os conhecimentos especifico da area de atuacdo do que os
conhecimentos didaticos e pedagdgicos.

Analisando as resposta dos professores participantes da pesquisa respeito do conceito de
didatica, destacamos os apresentados pelos professores Gama e Teta que afirma que:

(Gama) A didatica é uma ferramenta utilizada por nds profissionais a melhorar nossa
interacdo com os alunos na forma de transmissao.

(Teta) E a arte ou o conjunto de técnicas de ensinar. Pode ser compreendida como
sendo a parte da pedagogia que se ocupa dos métodos e técnicas de ensino e
aprendizagem.

Analisando os conceitos apresentados pelos os professores, consideramos relevantes suas



observacdes quanto aos aspectos tedricos da didatica, pois na perspectiva da epistemologia, a
didatica é compreendida como ciéncia que estuda as forma do ensinar a ensinar por meio de
uma acao e reflexao na acao (PIMENTA et al, 2010).

Nesse sentido, observamos a que os professores de matematica compreenderam teodrico
conceitual as concepgoes da didatica, porém a didatica ndo se limita apenas aos conceitos
tedricos, ela vai além dessa visao possibilitando um vasto campo de pesquisa e area de
formacao do professor dentro de um contexto social (PIMENTA 2012).

Os professores relatam em relacao a questdo que busca compreender como foram explorados
os conhecimentos sobre didatica na sua formacao inicial, podemos verificar por meio dos
relatos dos professores que foram explorados a partir de discussdes sobre a organizagao de
aula, planejamento e praticas de estagio com os alunos.

(Alfa) Os meus professores ensinaram como podiamos organizar nosso tempo de aula
e 0 nosso planejamento.

(Beta) Acredito que de forma bastante promissora. Muitas discussoes e praticas de
estagio com alunos do ensino fundamental para aperfeicoamentos necessarios.

Nesse contexto, verificamos que a disciplina de didatica na formacao inicial de professores de
matematica dar maior énfase aos conhecimentos da pratica de ensino, deixando uma lacuna na
formacao do professor em conceber a didatica como campo de pesquisa da formacao de
professores para uma construcao reflexiva da acao docente (LIMA 2014; PIMENTA el al 2010).

A didatica tem sido trabalhada em alguns cursos de licenciatura de forma superficial e limitada
guanto a construgdao de novos saberes e conhecimentos pedagogicos devido a proposta
pedagodgica curricular desses cursos que priorizam as disciplinas especificas da area,
determinando maior carga horaria para elas em detrimento das disciplinas pedagdgicas que sao
menos valorizada nesses cursos.

Em relagdao ao uso pedagogico das TDIC nas aulas de matematica e, como os professores
integra esses recursos a sua pratica pedagdgica em sala de aula, foi questionado por meio do
instrumento de coleta de dado se os professores utilizam as TDIC e como utilizam as TDIC nas
aulas de matAemética. Nas afirmacdes dos professores, destacamos os argumentos dos
professores Omega e Teta que comentaram:

(Teta) Uso para fazer exposicoes de conteudos e para que os alunos explorem seus
recursos na realizacao de atividades individuais ou em grupos.

(Omega) Com certeza. Porque ndo podemos prescindir do uso desses recursos nos dias
atuais, uma vez que faz parte do cotidiano das pessoas.

Analisando as concepcgOes dos professores em relagdo as questdes acima, percebemos a
importancia da utilizacdao das TDIC em sala de aula para auxiliar professores e alunos na
construcao de novos conhecimentos significativos (VALENTE et al 2011). No entanto, as
tecnoldgicas digitais devem ser exploradas de forma construtivista possibilitando aos
professores e alunos um trabalho colaborativo por meio de uma reflexao e depuracao dos
conteudos disciplinares.

Nesse sentido, as TDIC sao concebidas como uma linguagem que possibilita a construcao de
novos conhecimentos de modo colaborativo por meio de uma abordagem construcionista em
que o aluno mediado pela acao pedagogia do professor interage com os recursos das TDIC por
meio de ciclo de acao, descricao, reflexao e depuracao dos conhecimentos ampliando sua
estrutura cognitiva contemplando uma aprendizagem significativa (VALENTE et al 2011).

4. Conclucoes

Considerando que a didatica como campo de pesquisa e estudo na area de educacao
matematica tem um papel crucial na formacao de professores para a transformacao da
realidade no contexto do ensino, o professor precisa apto para inserir novas estratégias para a



mediacao pedagdgica em sala de aula.

A apropriacdo construtivista das TDIC em sala de aula é um processo complexo que exige uma
visao inovadora do professor, superando os limites e possibilidades do ensino tradicional e
instrucionista. Para tanto, ele precisa esta preparado profissionalmente para integrar com
autonomia esses recursos a sua pratica pedagodgica de modo auxiliar na condugao do processo
de ensino e aprendizagem dos alunos.

A pesquisa nos permitiu concluir que a didatica ocupa um lugar de destague no processo de
ensino e aprendizagem de matematica, porém os professores apresentam indicios que
necessitam de uma melhor formagao em relacdao as concepgoes teodricas e praticas da didatica
como campo de pesquisa e estudo. Nesse contexto, a didatica contribui no processo de
formacao do professor como ciéncia que tem como principio ensinar aprender a ensinar.

Foi possivel verificar também que a apropriacao pedagdgica das TDIC em sala de aula vem
sendo gradativamente inserida no contexto do ensino e aprendizagem integrada ao curriculo e
provocando mudancas na pratica pedagogica dos professores de matematica.
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