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RESUMO:

Considerando-se que aprendizagem é um processo de
aquisicao de conhecimento pela experiéncia, tem-se
gue insercdes académicas que promovam ao estudante
interesse em compreender conceitos de aprendizagem e
conhecimento implicam em metodologias
interdisciplinares. Estudo desenvolvido no contexto de
um programa de pés graduacdo interdisciplinar,
objetivou construir conhecimento sobre o conceito de
aprendizagem. Por meio de uma abordagem qualitativa
(observacao, diario de campo e atividades), notou-se
gue nas acgoes dos estudantes existem distingdes acerca
do reconhecimento sobre conhecimento enquanto uma
construgao individual e a aprendizagem enquanto uma
relacao com trocas sociais
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ABSTRACT:

Learning is a process of acquiring knowledge through
experience. We argue that within an academic
environment interdisciplinary methodologies are
important in promoting student interest in
understanding learning-related concepts. In the present
study, set against the background of an interdisciplinary
postgraduate program, we focus on the case of
promoting knowledge building of the concept of
learning. By means of qualitative analyses (observation,
fieldnotes, and field activities), we show that students’
actions reveal an understanding of the distinction
between knowledge as an individual building process
and learning as a process which involves social
exchange.
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Ao considerar a aprendizagem como um processo de aquisicao de conhecimento por meio da
experiéncia, do ensino ou do estudo, tem-se que a diversidade é um meio de promover a
concepcgao de que existem diferentes modos e formas de construir o conhecimento e promover
a aprendizagem em um mesmo espaco (Pozo, 2003). A aprendizagem €& o percurso que um
individuo perfaz para relacionar, organizar, interpretar e compreender informacoes.

Essa definicao permite que professor e aluno estejam com papéis ativos no processo de
aprender, no sentido de que o professor transmite determinadas informacgdes que o aluno
precisa significa-las ao seu contexto. Nesse contexto de trocas, de interacao, de
relacionamento, tem-se que o professor nao € o responsavel pela aprendizagem do aluno. Seu
papel é o de mediador. O aluno é quem precisa encontrar meios e modos de proceder com a
aquisicao e construcao do seu conhecimento. Ou seja, a aprendizagem significativa pertence ao
sujeito que a produz, mas as trocas, as interagcdes quer com o professor quer com 0s pares em
um espaco como a sala de aula, é a externalizacdo dos diferentes encadeamentos de
pensamento e dos modos de aprender.

Markova e McArthur (2015) discorrem sobre a relevancia do pensamento e das aprendizagens
estruturadas e viabilizadas em grupo. Ambas permitem que o individuo interaja e experiencie
pensamentos e processos de aprendizagem diferentes, conforme as atividades e a organizacgao
das acoes realizadas. Neste panorama, tem-se que o processo de aprendizagem torna-se
diferenciado aos individuos que estao inseridos num grupo que tem por foco o conhecimento
interdisciplinar e sua necessidade para a percepcao deste. Relacionada a essa percepcao tem-se
a concepcao de que a sala de aula é um lugar que deve apresentar a diversidade de cada
individuo, bem como promover o reconhecimento dos estilos de aprendizagem e suas
confluéncias (Bahia & Oliveira, 2013; Gil, 2015; Melo & Veiga, 2013).

Tal concepgao embasa a proposta apresentada neste estudo sobre a organizagao e estruturagao
de uma unidade curricular voltada a integracao de areas disciplinares que tém por objetivo
compreender a diversidade tedrica sobre os fendmenos da aprendizagem e da construcdo do
conhecimento. Segundo Gil (2015) quando se evidencia a aprendizagem no ensino superior,
deve-se reconhecer que o professor estara por atuar com um publico pertencente a andragogia,
e deste modo, o foco estara na promocgao de estratégias para que o aluno converta as
informacdes necessarias da sua unidade curricular, em conhecimento. Sendo que “informacao é
a interpretacao de um conjunto de dados segundo um propdsito relevante para o publico-alvo”
(De Sordi, 2008, p.10). Na especificidade da pds-graduacao, lida-se com alunos que
frequentaram o ensino superior e que agora buscam aprofundar seu conhecimento para uma
area ou mais, e especificado ao exercicio de preparacao para uma atuacao pedagogica para o
ensino superior (Gil, 2015; Brasil, 1996).

Essa descricao destaca que estao presentes no programa de mestrado alunos com interesse de
compreender a aprendizagem, bem como de reconhecer o processo de aprendizagem, no
entendimento das necessidades das atuacoOes e intervencdes pedagdgicas dentro de um
Programa Interdisciplinar focado na Gestao do Conhecimento nas Organizacdes, sejam elas
empresariais ou educacionais. Nota-se, assim, a relevancia de promover debates e insergoes
académicas que promovam ao estudante de pds-graduacao o interesse por compreender as
relagdes entre aprendizagem e conhecimento, destacando-se a significacao viabilizada por meio
da troca entre diferentes formagdes multidisciplinares.

Neste sentido, o desenho deste estudo baseia-se em trés momentos: a) a relagao do conceito
de interdisciplinaridade no contexto da pods graduacao; b) a contextualizacao da aprendizagem
em um espaco do ensino superior voltado a interdisciplinaridade; ¢) o conhecimento como
consequéncia de aulas interdisciplinares com a perspectiva multidisciplinar. Definindo-se como
objetivo geral construir conhecimento sobre o conceito de aprendizagem na perspectiva
interdisciplinar, buscou-se por meio de narrativas (Bruner, 1997) realizar uma analise de
conteudo (Bardin, 2009) para verificar como as producdes ao longo da unidade curricular
“Tépicos de Aprendizagem” explicitaram a construgao do conhecimento do alunos, por meio das
trocas e intervengoes multidisciplinares que ocorreram e como elas promoveram mudancgas na



percepcao sobre aprendizagem.

A significacao dessa abordagem sobre a interdisciplinaridade encontra-se na perspectiva de que
a Gestao do Conhecimento é aplicavel a uma organizacao, sendo esta um conjunto formado por
pessoas, processos e tecnologias, no intuito de colaborar com a tomada de decisao acerca do
valor do conhecimento na acao de compartilhar (Carvalho, 2012).

A Gestao do Conhecimento pode ser descrita como uma area que abrange a perspectiva
interdisciplinar, ao ser considerado conhecimento enquanto uma unidade de analise comum a
um grupo, e nao apenas a um individuo ou a uma organizacao especificamente (Dal Forno &
Negrini, 2016) referindo-se ao processo dinamico que ocorre na troca e no movimento da
informacao (Davenport & Prusak, 1998). Assim, “a gestao do conhecimento deve ter por
objetivo apoiar a geracao de novos conhecimentos, sendo que o conhecimento € o novo saber,
resultante de analises e reflexdes de informacdes segundo valores e modelos mentais daqueles
que o desenvolvem, proporcionando a estes melhor capacidade adaptativas as circunstancias
do mundo real” (De Sordi, 2008, p.12).

1.1. A interdisciplinaridade

Para ser abordada uma definicao sobre interdisciplinaridade faz-se mister reconhecer que
algumas concepcoes acerca dessa variavel estdo relacionadas com o processo de aprendizagem
na perspectiva das interagdes sociais, bem como, com a construcao do conhecimento na
interatividade com o outro, e na capacidade do sujeito em relacionar disciplinas, conteudos e
areas (Markanova & McArthur, 2015; Klein, 1990; Shin, 1986).

Klein (1990) descreve que a interdisciplinaridade quando abordada em contexto educacional
possibilita que sejam inseridas nas intervencdes uma maior exploragao sobre a unidade
curricular, e em seguida, uma analise mais aprofundada das relagdes e problematizacoes. Essa
analise aprofundada pode ser considerada como o modo que o sujeito realiza e idealiza uma
estratégia para a solucao de um problema utilizando mais de uma area, e expressando uma
construcao do conhecimento que nao alcance apenas uma unidade ou fique limitado a uma
Unica concepgao (Klein, 1990).

Segundo Shin (1986) a interdisciplinaridade relacionada ao conhecimento, ou o conhecimento
interdisciplinar pode ser definido como o conhecimento de um novo significado, que foi
produzido pela integracao de conceitos e ideias de diferentes disciplinas. Na producao do
conhecimento interdisciplinar faz-se necessario analisar o conceito ou o problema propagando
relacOes para além da perspectiva disciplinar agregando elementos subsidiarios para a a
criacao de um novo significado (Shin, 1986).

Desse modo a interdisciplinaridade no contexto da pds graduacdo refere-se a possibilitar que o
aprendiz busque meios de promover relagdes entre areas, visualizando uma proposta de
solucao e de organizagao que sejam pertinentes a possibilidade de englobar conceitos e intervir
com inovagao.

Tem-se assim que, ao ser inserida a discussao sobre a interdisciplinaridade no processo de
formacao e aprendizagem do sujeito presente no ensino superior ou na pés graduacao,
visualiza-se uma possibilidade de transformacao de problemas sociais, que podem ser
apresentados como complexos, e por meio dessa relagdo de interareas ou interdisciplinas
promove-se uma resolucao diferenciada (Klein, 1990). Essa insercao social do sujeito
analisando o problema numa dimensao global e com um novo significado, viabiliza uma
construcao de conhecimento dferenciada e promotora de uma aprendizagem condizende com a
concepcao de construcao do conhecimento.

Por meio dessa percepcao de que a interdisciplinaridade ao ser inserida no contexto da pds
graduacao, que é a especificidade de contexto deste estudo, possibilita que o aprendiz produza
uma compreensao diferenciada dos pares. Isto porque, segundo Pozo (2003, p. 22) todo o ato
cognitivo “é uma construcao, dada a diversidade da atividade cognitiva conhecida, € preciso



assumir que ha formas muito diferentes de construir ou de aprender construindo”. Logo, toda a
producao ou perspectiva de inovagao e de solucao de um problema que um sujeito produz,
possui uma interacdo de areas, um processo de relagdes e uma dinamica individual.

A contextualizacao da aprendizagem em um espaco do ensino superior voltado a
interdisciplinaridade € uma acdo de promogdo de um espaco que seja incentivador e promotor
da criacao e da inovacao. Isto porque, segundo Markanova e McArthur (2015) faz-se
fundamental promover um ambiente propicio a habilidade de solucionar problemas ou a
capacidade de comunicacao, e essa possibilidade relaciona-se com a construcao de
pensamentos estratégicos.

Logo, reconhece-se que a interdisciplinaridade € um meio de possibilitar que as ligagoes entre
diferentes areas de conhencimento sejam compreendidas, e sejam utilizadas para “resgatar
possibilidades e ultrapassar o pensamento fragmentado inovador” (Macuch, Dal Forno &
Berardi, 2016, p. 1326).

A interdisciplinaridade no contexto educacional, como a pds-graduacao, possibilita “que
sujeitos individuais e coletivos ampliem suas percepcoes na busca pela resolucao de um
problema, analisando os resultados com base em diferentes perspectivas e estratégias na busca
por solucoes” (Macuch, Dal Forno, & Berardi, 2016, p. 1326).

Nesse processo de abordar a perspectiva interdisciplinar para promover no aprendiz um
interesse pela solucao diferenciada de problemas, localiza-se a possibilidade de intervencoes
educacionais voltadas a perspectiva multidisciplinar. No caso especifico deste estudo, trata-se
da contextualizacao de uma unidade curricular estar presente em um programa interdisciplinar,
e com mestrandos com formacgdes distintas, advindos de trés grandes areas: humanas, exatas
e sociais aplicadas.

Nota-se, assim, a construcao do conhecimento como consequéncia de aulas interdisciplinares
com a perspectiva multidisciplinar. Acordando com a concepcao de que a interdiscipinaridade é
o0 meio de agregar as concepgoes das diferentes areas, ou seja, o processo de construcao de
um conhecimento baseado na perspectiva da multidisciplinaridade pode ser fragmentado em
disciplinas. Mas ao ser inserido na perspectiva interdisciplinar, o conhecimento pode ser
construido e organizado enquanto um processo de ligacao das disciplinas focando-se num
objetivo Unico.

Destaca-se que o docente tera um significativo papel em promover que o aprendiz reconheca a
possibilidade da multidisciplinaridade como uma condicao de analisar um problema na
perspectiva de duas ou trés areas, mas ao abordar a analise numa perspectiva interdisciplinar,
acaba por encontrar uma solucao mais ampla e diferenciada. Isto porque o enfoque ndo sera
isolar por area e verificar a dinamica da solugdo por cada uma. E sim, analisar a sistematizacao
de uma solucao condizente com as necessidades de integracao e interacdao entre areas com
foco numa problematica a ser resolvida.

1.2. Estratégias pedagogicas em sala de aula

1.2.1. Principios andragodgicos

Para o trabalho pedagdgico com grupos de adultos uma das principais estratégias pedagdgicas
€ a adocdo dos principios andragdgicos propostos pelo educador americano Malcolm Knowles.
Psicologicamente, o ser humano amadurece quando passa a ser responsavel pela propria vida,
assumindo a responsabilidade pelas suas decisdes, neste sentido, Knowles (1980) organizou
suas ideias em torno da nocao de que os adultos aprendem com mais facilidade em ambientes
informais, confortaveis, flexiveis e sem ameacgas. Seu modelo andragdgico presume que a
responsabilidade do aprendizado é do préprio aprendiz, tendo o professor o papel de mediador
das aprendizagens.

Para Knowles (1980) os seis principios da Andragogia sao: 1) Necessidade: os adultos precisam
saber porque necessitam aprender algo; 2) Autoconhecimento: os adultos precisam entender



como podem ser independentes e alunos ao mesmo tempo. Por serem responsaveis pela sua
vida, tém dificuldade em que outros |lhe digam o que fazer; 3) Experiéncias: os adultos tém
uma bagagem muito maior e mais variada de experiéncias, que acabam sendo a base do seu
aprendizado, mas também podem acarretar em preconceitos e habitos mentais que dificultam a
aprendizagem; 4) Prontiddao: os adultos tém prontiddo de aprender as coisas que precisam
saber para enfrentar as situacdes da vida real; 5) Orientacdo: a aprendizagem dos adultos é
focada na vida, nos problemas que vivenciam; 6) Motivacao: os adultos respondem melhor aos
fatores motivacionais internos, como o desejo de ter maior satisfacao no trabalho, autoestima e
gualidade de vida, do que aos externos como melhores empregos, promogoes e salarios mais
altos.

Papalia e Feldman (2013) descrevem que a fase adulta possui relacao com a aprendizagem no
sentido de que mesmo apresentando mudangas em seu comportamento, relagao com sua
profissao, e na condicao de se relacionar com os outros, o adulto segue se modificando e
transformando-se socialmente. Essa continuidade destaca a importancia do ensino voltado ao
adulto ser enfatico a realidade, as problematizacdes reais e na busca por solugdes condizentes
com as necessidades de cada um.

1.2.2. A escuta sensivel como estratégia metodoldgica

A escuta sensivel em educacdo proposta por Rene Barbier (2007), se inscreve na perspectiva
de sua Abordagem Transversal (Barbier, 1993). A escuta sensivel por parte do professor auxilia
0 outro na reorganizacao de suas agoes, objetivando um fazer autbnomo, independente e
propositivo.

Durante a realizacdo da experiéncia em sala de aula, o olhar com outros olhos, o ouvir com
outros ouvidos reforcam e retornam a compreensao de que a aprendizagem humana é um
processo gradual, dinamico e complexo. Muito se aprende quando cada um relembra suas
experiéncias, trazendo a memodria acoes e sentimentos vividos, seja com alegria, seja com
tristeza, sempre que motivados ou solicitados a dizerem “a sua palavra”.

Enquanto estratégia metodoldgica, a escuta sensivel propde a promocgao da consciéncia dos
sujeitos sobre as situacoes, defendendo uma postura consciente tanto do professor como dos
alunos na relacao que estabelecem em sala de aula. Barbier (1985) definiu esta postura como
“implicacao”, ou seja, o reconhecimento da importancia dos sentidos que os sujeitos atribuem
as situacOes por meio das quais constroem seus mundos sociais. Para o autor, implicacao pode
ser definida como “(...) engajamento pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua praxis
cientifica em ato, (...) de tal modo que o investimento que resulte inevitavelmente de tudo isso
seja parte integrante e dindmica de toda atividade de conhecimento” (Barbier, 1985: 120).

1.2.3. A construcao do conhecimento em contexto relacional de aprendizagem

Nao existe "conhecimento sem conhecedor", com esta afirmacao Breuer (2004, p. 2) diz que
“uma praxis socio-cientifica razoavel (...) é caracteristica transportadora inescapavelmente do
conhecedor e, portanto, de forma irrevogavel e intrinsecamente subjetiva”.

Josso (2004, p. 98) considera que nao ha processo cientifico ou escolha de objeto tedrico que
nao seja sustentado por uma dimensdo afetiva, na maioria dos casos associada uma ldgica
biografica articulada a um contexto sociocultural e historico. Neste sentido, uma aprendizagem
significativa se consolida pela no envolvimento das dimensdes afetiva, cognitiva e social.

2. Metodologia

Este estudo buscou compreender se a construgao do conhecimento na abordagem
multidisciplinar pode colaborar com a percepgao interdisciplinar da aprendizagem. Tal busca
refere-se a revisdo bibliografica sobre as concepgoes tedricas da relagcao entre
interdisciplinaridade, conhecimento, aprendizagem e ensino superior, por meio de uma analise
das definicOes desses conceitos e da abordagem da experiéncia realizada em sala de aula do
mestrado de Gestao do Conhecimento na promogao de debates e narrativas em contexto



multidisciplinar.

Considerando-se que as acoes em sala de aula podem ser exercidas em etapas de
aquecimento, acao dialdgica e partilha do conhecimento construido (Macuch e Vaz, 2015,
p.232), buscou-se especificar as narrativas como meio para a construcao do conhecimento pelo
incentivo a troca de informacdes e saberes sobre o conceito de aprendizagem numa abordagem
multidisciplinar. Neste sentido e considerando-se que “construimos nossas experiéncias e
nossas memaorias com base em nossas narrativas”, torna-se importante entender "como os
seres humanos constroem seus mundos" (Bruner, 1997, p. 14) muito mais do que tentar
compreender a esséncia desses mundos.

Essa pesquisa teve como amostra alunos do curso de nivel de mestrado interdisciplinar em
Gestao do Conhecimento nas Organizacoes, que apresentaram formacoes profissionais
diferenciadas nas areas de humanas e exatas (engenharia civil, administracao, pedagogia,
moda, veterinaria, ciéncias contabeis). Por meio de uma abordagem qualitativa, foram
coletados dados em trés momentos: observacao, diario de campo e atividades. Sendo que
esses momentos estavam baseados nas etapas referenciadas anteriormente, descrevendo-se
gue tal tipo de investigacao possui caracteristicas multidisciplinares e tem uma orientacao de
analise com carater subjetivo quanto aos processos biograficos (Macuch & Leite, 2014).

A utilizacao das narrativas como recurso de coleta de dados implicou que os docentes, atuantes
na unidade curricular, estivessem atentos as consideracdes dos mestrandos quanto as
situacoes, as questdes, os conceitos tedricos e os processos de comunicagao que eram
incentivados a ocorrer em sala de aula, por meio das interacdes entre os pares, e em alguns
momentos diretamente com os docentes. Tendo por intuito analisar a construcao do
conhecimento dos mestrandos em relagcao ao conceito de aprendizagem, concentra-se o foco da
unidade curricular especificada neste trabalho.

3. Resultados

Ao serem analisadas as narrativas dos mestrandos acerca da definicao ou conceito que eles
tinham e produziram acerca da unidade curricular e da experiéncia construida em sala de aula,
notou-se a observacao de todos quanto a diferenciacao da organizagcao e desenvolvimento das
atividades e intervengdes pedagdgicas.

Essa observacdao por um periodo inicial nao foi relacionada a perspectiva interdisciplinar, nem
mesmo a multidisciplinar. Para os envolvidos no processo de inser¢dao na pds-graducao, a
metodologia apresentada pelas docentes era uma estratégia para promover uma experiéncia
diferenciada.

No entanto, a medida que as intervengoes pedagdgicas e as atividades foram sendo realizadas,
foi possivel observar pela narrativa dos mestrandos que mesmo tendo por formagdao um curso
gue nao estivesse relacionado a educacao, as consideragdes sobre a aprendizagem passaram a
estar relacionadas a individualidade do sujeito e a necessidade de incentivo e trocas.

L., formada em contabilidade, narra que o desenvolvimento das aulas possibilitou reconhecer o
significado da frase “aprender a como se aprende ensinando”. W., formado em administragao,
complementa alegando que a sua experiéncia educacional ndo o havia possibilitado a
reconhecer e compreender o significado das perspectivas tedricas e o planejamento do
professor.

Ou seja, os dois mestrandos, advindos de cursos mais relacionados a exatas, estavam
interagindo com os pares, e por meio dessa interagcao comecaram a analisar como eles se
sentiam frente a possibilidade do didlogo antes da busca pelas referéncias tedricas. Destaca-se
o significado da mediacao entre pares no processo de aprendizagem, e em como 0s mestrandos
reconheceram como eles poderiam estar realizando o processo de aprendizagem interagindo
com os pares e trocando informagcdes com sujeitos que possuiam diferentes formacoes.

Notou-se que para a maioria dos mestrandos, ao narrar sua experiéncia no final do semestre, e



ao considerar a avaliacao da mesma, destacou a aplicacao tedrica como algo possivel na
unidade curricular, ou seja, todas as discussoes e trocas produzidas em perspectivas tedricas
foram abordadas de um modo que permitia ao mestrando experienciar em sala de aula mesmo
ou receber a tarefa de observar outros momentos, outros sujeitos e as possiveis relagdes com a
aprendizagem.

M., formado em veterinaria, narrou que as “assercoes que me levaram a assimilar e concretizar
algumas formas e modelos de cognicao de ideia, bem como, concluir o que antes eram
somente conjecturas acerca da minha melhor forma de aprender”. Nessa narrativa o mestrando
expressa que a medida que as aulas foram se desenvolvendo foi sendo possivel interligar teoria
e pratica, sendo que, como pratica ele compreendeu a analise de si mesmo e suas relacdes com
a teoria.

A possibilidade de relacao com outras disciplinas também foi percepcionado nas narrativas dos
mestrandos. Segundo M., formada em moda, a possibilidade de estar aprendendo a teoria e a
experiéncia em sala de aula, com alguns alunos ja enriquecia a sua construcao de
conhecimento sobre aprendizagem. A participacdo em uma unidade curricular que é por si
congruente com a necessidade de discutir educacao permite a compreensao das relacdes com
outros conteldos e com outras perspectivas tedricas.

Outra categoria presente nas narrativas sobre a unidade curricular do programa de mestrado foi
referente a apredizagem. Inicialmente os mestrandos ndao reocnheciam a sua propria
aprendizagem. Destaca-se a narrativa de G, formado em administracao, “O primeiro ponto que
levanto é que aprendizagem pode acontecer por varios meios e cada individuo possui seu
proprio jeito peculiar de aprender. O estilo de aprendizagem podera interferir na forma em que
esse individuo busca conhecimento e a meu ver o modo como ele se relaciona com outros
individuos a procura por semelhantes, unindo forcas para socializacdo e ampliacao de
conhecimento.”

Nessa perspectiva de reconhecimento das relacdes de contelido e do processo de aprendizagem
individual, W., narra que “Aprendi na sala de aula que essas teorias e as formas que elas se
aplicam afetam diretamente alunos de qualquer idade, desde que quando nascem até a velhice,
inclusive alunos do mestrado, e também que aplicado de forma errada podem trazer
consequéncias catastroficas para as criancas e adolescentes tornando-os adultos, deficientes de
conhecimento, agressivos ou depressivos”.

Essas duas narrativas expoem o que alguns mestrandos destacaram sobre a metodologia em
sala de aula, que enquanto eles experienciavam a abordagem diferenciada das docentes da
unidade curricular, reconheciam que a metodologia, enquanto uma estratégia de ensino, ¢ uma
ferramenta que possibilita uma mudanca no estilo de aprendizagem do aluno, bem como difere
e inclui os alunos no processo de aprendizagem.

Essas relagdes, narradas pelos mestrandos possibilitou analisar a compreensao dos mesmos
sobre a influencia do clima para a aprendizagem em sala de aula como real e necessario para a
promocao do reconhecimento do processo de mudanca de comportamento. Segundo F,,
formada em Pedagogia, “Aprender esta relacionado a um clima emocional”, destacando que a
propria acao de exposicao, narrada por alguns dos mestrandos, influencia no processo de
aprendizagem, no sentido de que se o aprendiz reconhece seu lugar no grupo, reconhece suas
compreensoes, externaliza o seu conhecimento.

As narrativas dos alunos expressaram um reconhecimento possitivo para a agao de externalizar.
Foram nesses momentos que ocorreram as trocas e as interligacoes entre areas distintas e a
propagacao de uma discussao relacionada a interdisciplinadridade de problemas educacionais.

Essa percepcdo dos mestrandos é reforcada na narrativa de T., formada em Pedagogia, que
guestiona sobre a relevancia das interagoes e destaca o quanto a metodologia tem um
significativo papel no processo de aprendizagem, “Para que ocorra aprendizagem é preciso ter
interacao do individuo com o objeto de estudo, assim como interacdo do mesmo com o meio
que esta envolvido, levando isso para uma sala de aula, como pode ocorrer interacdo, dialogo



se os alunos estdo dispostos um atras do outro, se o professor ainda é um ser autoritario e se
coloca como detentor do saber?”.

Esse questionamento possibilitou que os demais aprendizes passassem a relacionar a
metodologia adotada como uma estratégia possibilitadora de intervencdes e acdes que
motivam, promovem a interagao, e colaboram para que os alunos reconhecam a sala de aula
como um espaco de troca. No caso especifico da sala de aula do mestrado, notou-se que os
alunos comecaram a reconhecer que as atividades promovidas tinham um significado
diferenciado por estarem sendo desenvolvidas num grupo multidisciplinar. E que as relacoes
com os conteldos das outras unidades curriculares e com as problematizacdes sobre a
educacao, transformavam-se a medida que a interdisciplinaridade ficava presente no discurso e
nas percepgoes dos mestrandos.

Nota-se com a analise das narrativas dos mestrandos que a concepgao sobre
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade foram sendo reconhecidas a medida que os
conteudos e atividades da unidade curricular foram sendo desenvolvidas com possibilidades de
aplicacao pratica.

Como descrevem Bahia e Oliveira (2013) o espaco da sala de aula quando descrito como um
lugar de trocas e intervengdes permite que o aluno reconheca-se como parte ativa de seu
processo de aprendizagem, e se verifique como agente do seu conhecimento. Para Melo e Veiga
(2013) é na metodologia, na definicdo de como desenvolver a aula que o docente explicita ao
aluno como é possivel verificar seu processo de aprendizagem, possibilitando que o mesmo se
reconheca como agente ativo na construgao do conhecimento.

Segundo Buber (1997) a narrativa € uma acgao que permite a externalizagcdo de compreensoes
gue o sujeito produz e precisa desenvolver para explicitar a sua histéria, e assim, se perceber.
Conforme descrevem Knowles (1980) e Melo e Veiga (2013) o autoreconhecimento do sujeito
em relagao a sua aprendizagem, a pedagogia de aprender, corrobora para que a construcao do
conhecimento seja uma acao de aprender em sociedade, na e com sociedade para a solucao de
problemas sociais (Pozo, 2003).

4. Conclusoes

Este estudo analisou como mestrandos pertecentes a um programa de pos graduacao
interdisciplinar stricto sensu buscam construir seu conhecimento por meio da interagao com a
perspectiva multidisciplinar. Essa investigacao referenciou a necessidade de ser verificada a
relevancia da metolodogia docente como um recurso possibilitador e incentivador da
aplicabilidade e utilizacao dos conceitos multidisciplinar e interdisciplinar na formacao do sujeito
em relacao ao seu processo de aprendizagem.

Nota-se que as categorias apresentadas nas narrativas dos mestrandos estavam pautadas na
aprendizagem, metodologia, exposicao e praxis. A percepcao dos mestrandos acerca da sua
insercao num contexto de ensino e aprendizagem voltado a interdisciplinaridade reforca a
definicao apresentada por Shin (1986) acerca das possibilidades da construcao de um
conhecimento interdisciplinar ser significativo na formacao do sujeito, enquanto um meio de
promover o desenvolvimento diferenciado para a solugao de problemas.

O discurso presente na conceitualizacdo da inteligéncia colaborativa (Markanova & McArthur,
2015) sensibiliza o sujeito a reconhecer aquilo que ele possui como conhecimento, e flexibiliza
o buscar de informacoes e de novas aprendizagens sobre o que ele nao compreende, domina
ou conhece. Essa dinamica explicita a importancia do aprendiz estar ciente de que a aplicagcao
ou organizacao de uma problematizacao ou solucdo interdisciplinar exigird o reconhecimento
das suas capacidades e habilidades para explorar os pontos que lhe faltam conhecer.

No caso especifico desta investigagao, a exemplificacao dessa busca remete a existéncia de um
grupo de mestrandos multidisciplinar, que por meio de suas trocas e narrativas,
interdisciplinaram as problematizagdes da educacao, ao trilharem a proposta de agregarem
conhecimentos de diferentes dreas nas construgoes de conceitos e definicdes sobre a



aprendizagem para construirem novos conhecimentos sobre a problematica estudada pela
unidade curricular, ou seja, a possibilidade de uma meta-aprendizagem sobre a aprendizagem.
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